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Resumo: Sdo diversos os procedimentos didaticos que podem ser
adotados pelos professores para o desenvolvimento de suas aulas. Este
artigo tem como objetivo verificar a variacdo e a frequéncia da utilizacdo
dos procedimentos didaticos pelos professores polivalentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nas aulas de ciéncias da Natureza. O estudo refere-
se a uma pesquisa qualitativa, levando em consideracdo o critério da
maxima variagao, utilizado na selecdo da amostra. Foram selecionadas
escolas com diferentes perfis, procurando evitar vieses. A coleta de dados
foi realizada por meio de questionarios aplicados a 33 professores de
escolas publicas de diferentes regides, bem como Indice de
Desenvolvimento da Educacdao Basica (Ideb/2013). A analise se deu por
meio de estatistica descritiva. Os resultados apontam que os procedimentos
mais utilizados sdo as aulas expositivas e discussdo coletiva, além de
procedimentos que podem estar associados ao livro didatico como leitura e
2principalmente, a resolucdo de exercicios. Concluimos que a
disponibilidade de alguns recursos e o facil planejamento possa estar
influenciando a maior utilizacdo dos procedimentos didaticos citados.
Outrossim, que pesquisas e buscas de estratégias sao necessdarias para
fomentar as aulas praticas e aulas de campo.

Palavras-chave: procedimentos didaticos, pratica docente, Ensino
Fundamental.

Title: The use of different didactic procedures in the Natural Sciences
classes of the Initial Years of Elementary Education.

Abstract: There are several didactic procedures that can be adopted by
teachers for the development of their classes. This article aims to verify the
variation and frequency of use of the didactic procedures used by the
polyvalent teachers of the Initial Years of Elementary Education in the
Natural Sciences classes. The study refers to a qualitative research, taking
into account the criterion of maximum variation used for selecting the
sample. For that, schools with different profiles were selected, trying to
avoid biases. Data collection was done through questionnaires applied to 33
teachers from public schools of different regionalities and Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB / 2013). The analysis was done
through descriptive statistics. The results show that the most commonly
used procedures are lectures and group discussions, as well as procedures
that can be associated with textbooks such as reading and analyzing texts,
tables, graphs, observation of photos and images, and especially resolution
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of exercises. We conclude that the accessibility to some didactic resources
and easy planning may be influencing the greater use of the mentioned
didactic procedures and these, can also be associated to a more traditional
approach and to be influenced by the formation of teachers.

Keywords: teaching procedures, teaching practice, Elementary
Education.

Introducao

A literatura apresenta variadas definicdes que os autores intitulam como
estratégias, métodos, técnicas ou modalidades didaticas. Iniciaremos este
artigo trazendo algumas dessas definigdes.

De acordo com Diaz e Kempa (1991), estratégias sao métodos utilizados
em aula para que o aluno alcance certos conhecimentos e habilidades,
assim, o professor desenvolve uma gama de atividades que possibilitara a
interacdo com os alunos. Para Anastasiou e Alves (2009), esses meios de
conduzir as aulas constituem um processo dinamico, que devera ser
definido a partir de um olhar atento do professor para com os alunos. Esses
autores apresentam como estratégias de ensino a aula expositiva dialogada,
o estudo de texto, o mapa conceitual, o estudo dirigido, a lista de
discussdes por meios informatizados, a solucao de problemas, a
dramatizacdo, os seminarios, o estudo do meio, o ensino com pesquisa,
entre outros. Bonilla (2011) assinala que ha diferentes estratégias que
podem ser utilizadas em sala de aula, como: estratégia de aproximacao da
realidade, de busca, de organizacao e selecao da informagao, de
problematizagdes, de pensamento criativo divergente e lateral e de trabalho
colaborativo. Além disso, o termo estratégia, geralmente aparece associado
a expressbes como estratégias didaticas, estratégias metodoldgicas ou
estratégias de ensino.

De forma similar, os autores utilizam o termo “método” conceituando
como agodes, passos ou caminhos que o professor organiza as atividades de
ensino e dos alunos para alcancar objetivos do trabalho docente sobre um
conteudo especifico (Bonilla, 2011; Freitas, 2007; 2013; Libaneo, 1994),
atendendo as peculiaridades comportamentais e possibilidades de
aprendizagem (Nerici, 1981). Segundo Libaneo (1994), os métodos de
ensino se ligam aos métodos de aprendizagem, pois, exerce uma mediacdo
entre o conteldo de ensino, os procedimentos e assimilacao por parte do
aluno. Essa mediacdo é realizada da seguinte maneira: objetivo-conteldo-
métodos. Para o autor, os métodos podem ser expositivos, apresentado
pelo professor, de trabalho independente, de elaboragdao conjunta, de
trabalho em grupo e atividades especiais.

Segundo Nerici (1981), os métodos lancam mado das técnicas que podem
auxiliar nas realizacdes das atividades. Assim, técnica é o que se aplica
como instrumento e ferramenta Util para o processo de ensino-
aprendizagem (Freitas, 2007; 2013).

Krasilchik (2008), ao referir-se, especificamente, ao ensino de Biologia,
utiliza o termo modalidades didaticas, que também pode ser aplicado para o
ensino de ciéncias. As modalidades didaticas constituem-se em estratégias
de ensino-aprendizagem, de modo que sua escolha dependera do conteudo,
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do tempo, dos recursos disponiveis e dos alunos. Desta forma, qualquer
disciplina ministrada deve conter uma variedade de modalidades didaticas
que envolva, atraia e desperte o interesse dos alunos, atendendo as
diferencas individuais.

Mediante a diversidade de termos e suas definicbes, optamos, nesta
pesquisa, por utilizar o termo “procedimentos didaticos”. Ao utilizarmos
esse termo, buscamos evitar possiveis interpretacdes relacionadas a uma
abordagem tecnicista, possivelmente atribuida ao termo ‘“estratégia”,
levando em consideracdao que os procedimentos didaticos devem estar
associados a possibilidade de reflexao, autonomia e criatividade do
professor para realizar as melhores escolhas de acordo com suas finalidades
didaticas. Assim, consideramos procedimentos didaticos como um conjunto
de agoes didaticas executadas, visando favorecer a aprendizagem.

Na literatura, alguns trabalhos empiricos trazem a sua contribuicdo sobre
o uso de diferentes procedimentos didaticos. Entre eles, podemos citar o
trabalho desenvolvido por Colombo Junior, Lourenco, Sasseron e Carvalho
(2012). Ao analisarem videos gravados em escolas publicas da Grande Sao
Paulo, disponibilizado pelo Laboratério de Pesquisa em Ensino de Fisica,
gue, mesmo focando na analise de processos argumentativos em atividades
praticas/experimentais de conhecimento fisico, puderam notar que estas
atividades agucam a curiosidade das criangas, proporcionam descobertas,
explicacdes e associacdes do conhecimento cientifico ao dia-a-dia. Prestes,
Lima e Ramos (2011), ao realizarem uma pesquisa com estudantes de uma
escola no interior do Rio Grande do Sul sobre o uso de estratégias de leitura
e textos informativos integrados a pesquisa nas aulas de ciéncias,
concluiram que estas atividades sdo importantes para a construcao do
conhecimento baseado na autonomia dos educandos e a formagdo de
leitores competentes e ativos. Kawamoto e Campos (2014), ao trabalharem
com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de escola publica no interior
do estado de Sao Paulo, sobre atividades desenvolvidas com Histéria em
Quadrinhos, relataram a validade do procedimento ao estimular o interesse
dos alunos pela leitura, assim como conhecimento e o desenvolvimento da
capacidade criativa. Com relacdo as estratégias de leitura e pesquisa, os
autores nos mostram diferentes procedimentos enquanto alternativa
metodoldgica, complementar ao ensino. Apesar destes exemplos, a
literatura carece de levantamentos acerca da diversidade e da frequéncia de
utilizacdo de procedimentos didaticos utilizados pelos professores.

Buscando contribuir para este quadro de investigacdes, esta pesquisa
tem como objetivo verificar a quantidade e a frequéncia de utilizacdo dos
diferentes procedimentos didaticos utilizados pelos professores de ciéncias
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse estudo faz parte de uma
pesquisa mais ampla que procurou analisar também a frequéncia de
utilizacdo dos recursos didaticos e espacos escolares diferenciados, que se
constituiu uma dissertacao de mestrado, defendida na Universidade Federal
do ABC.

Defendendo a pluralidade de procedimentos didaticos

389



Revista Electréonica de Ensefianza de las Ciencias Vol. 18, N° 2, 387-412 (2019)

Ha autores que questionam as acdes educacionais que contemplam
apenas um estilo de aprendizagem, um método Unico destinado a um tipo
particular de aluno, o que certamente compromete o desempenho de uma
parcela deles por nao levar em consideragao suas diferengas individuais na
maneira de aprender (Carvalho, 2005; Laburd, Arruda e Nardi, 2003;
Zabala, 1998). Ainda de acordo com os autores, uma das razdes da
necessidade de variar os métodos seria evitar o tédio; assim, quanto mais
diversificado e rico for o meio intelectual, metodoldgico e didatico fornecido,
o educando terd melhores condicdes de desenvolvimento e de
aprendizagem. Para isso, se aposta em uma proposta metodoldgica
pluralista para a educacdo cientifica, um processo de ensino e
aprendizagem complexo, encorajante e motivador, que produza
conhecimentos significativos.

As aulas de ciéncias baseadas rotineiramente em exposicao de conteudo
e memorizacao podem nao despertar a atengdao dos educandos. Todavia, o
ensino da disciplina pode ser estimulante e memoravel se utilizadas
diferentes estratégias de ensino (Ward, Roden, Hewett e Foreman, 2010).
Diversos autores sugerem que o0s alunos gostam de estar em salas de aula
onde se usam uma variedade de abordagens (Laburu, Arruda e Nardi,
2003; Krasilchik, 2008). No entanto, poucos se debrugcam sobre dados
empiricos na maneira como ocorre esse processo, além da frequéncia com
gue sao trabalhados em aula.

Ensinar ciéncias estd distante de simplesmente transmitir informacoes
prontas e acabadas por meio de copias de textos conceituais. Em ciéncias
da Natureza os procedimentos sao fundamentais, pois, permitem investigar,
comunicar, debater ideias e fatos, observar, experimentar, comparar,
estabelecer relacdes entre fendmenos e ideias, etc. Esses, ao longo do
Ensino Fundamental (Secretaria da Educagao Fundamental do Brasil, 1997).

Dessa forma, é preciso compreender que as aulas de ciéncias nao
precisam estar vinculadas somente a utilizacdo de poucos instrumentos,
mas sim a exploracdo de diversos e diferentes meios, que visem
contemplar, motivar e promover a aprendizagem.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, é indicado que os
professores busquem diferentes procedimentos para o ensino, tendo em
vista que ciéncias da Natureza nao é uma disciplina de facil compreensao,
considerando a grande quantidade de conteldos em seu bojo. Nesse viés, o
desenvolvimento deste trabalho necessita estimular a atencao dos alunos
através da associacao de diferenciados procedimentos didaticos as praticas
do cotidiano (Nascimento e Duarte, 2014). Para que isso ocorra, é
necessario que o professor crie, inove, arrisque, experimente diferentes
propostas de ensino, evitando a rotina. Outrossim, que ele reflita, valorize e
avalie procedimentos que contemplem melhor o seu planejamento e
execugao das atividades propostas.

Para desenvolver os procedimentos didaticos, é necessario explorar
diferentes meios, modos, formas, jeitos de ensinar, e ter clareza do que se
deseja alcancar durante o processo de ensino e aprendizagem. Esses
objetivos nortearao a reflexdo dos caminhos percorridos durante as agoes
executadas por alunos e professores (Anastasiou e Alves, 2009). Conforme
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o tipo de aula, disciplina, objetivos e conteddo, deve-se escolher o
procedimento de ensino dentro de suas variacdes (Libaneo, 1994),
considerando, também, o tempo, os recursos disponiveis, os valores e as
concepcoes do professor (Krasilchik, 2008). Além disso, o conhecimento da
turma pelo professor e seu crescente autoconhecimento sao essenciais para
a escolha e efetivacdao de um procedimento de ensino (Anastasiou e Alves,
2009). Entretanto, assim como na utilizagdo de diferentes recursos
didaticos, é necessario que o professor esteja constantemente promovendo
uma auto avaliacdo de sua pratica pedagdgica, a favor da aprendizagem
dos alunos.

Pambid (2015) postula que a utilizacdo de procedimentos adequados é
importante, pois a falta destes, muitas vezes, leva ao declinio no nivel de
conhecimento do aluno. Todavia, é necessario considerar que outros fatores
também podem estar vinculados aos procedimentos, dificultando seu
sucesso como: falta de recursos didaticos, falta de dominio conceitual e
procedimental por parte dos professores, a ndao adequacao dos
procedimentos, e linguagem de acordo com a faixa etaria dos alunos, falta
de recursos financeiros para promover atividades como aula de campo,
entre outros.

Tipos de procedimentos didaticos utilizados para o ensino de
ciéncias

A seguir, serdo apresentados alguns procedimentos possiveis de
desenvolvimento em sala de aula visando a pluralidade metodoldgica do
ensino de ciéncias nos anos iniciais. Mediante a combinacdo de acgodes
conjuntas, o professor deve buscar alcancar seus objetivos. Muitas delas
podem apresentar-se interligadas por sequéncias de atividades
desenvolvidas pelos professores. Assim, leituras de textos podem ser
associadas a resolucao de exercicios; atividades investigativas, discussoes,
escritas e desenhos, entre outros.

Os procedimentos podem variar desde a transmissao das informacgoes a
resolucao de problemas. Podem ainda depender da acao dos alunos ou da
acao do professor (Krasilchik, 2008). Alguns procedimentos didaticos
podem estar associados a acgOes desenvolvidas pelos professores, outros
preferencialmente as acgles realizadas pelos alunos, ou ainda precisar da
acao de ambos. Os procedimentos também podem ser realizados
individualmente pelos alunos, ou executados por um grupo deles. Além
disso, alguns deles podem vincular-se a disponibilidade de alguns recursos
didaticos.

Para essa pesquisa serao considerados os seguintes procedimentos
didaticos: aulas expositivas, seminarios, projetos, aulas praticas/
experiéncias, discussbes coletivas, gincanas e brincadeiras, observacao de
fotos e imagens, leitura de noticias, leitura de artigos de divulgacdo
cientifica, leitura de outros textos, leitura de tabelas e graficos, resolucdo
de questionarios ou exercicios, pesquisa na internet, pesquisa em livros e
revistas, producdo de textos, elaboracao de histéria em quadrinho/ tirinhas,
elaboracdo de registros de observacdao ou experiéncias por textos,
construcdo de graficos e tabelas, desenhos realizados pelas criangas,
desenhos realizados pelo professor, confeccdao de cartazes/ folders,
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confeccao de maquetes ou modelos bidimensionais e tridimensionais, aula
de campo, encenagao ou simulacdo realizada pelas criangas, teatro
realizado pelos professores. Apesar da preocupagao em citarmos todos os
procedimentos didaticos utilizados em sala de aula pelos professores, é
possivel que outros possam ser incluidos nessa lista. Nessa via, destacamos
também a importéncia dos procedimentos apresentados serem adaptados
ao contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, jd que o nivel de
autonomia ndo é o mesmo dos alunos de anos mais avancados
(Fundamental II e Ensino Médio). Este é caso, por exemplo, do uso de
seminarios, leitura de artigos de divulgacdo cientifica e pesquisa na
internet, conforme mencionaremos a seguir.

A aula expositiva possui a fungao de informar ou transmitir ideias
enfatizando o que se considera importante, podendo ser utilizada para a
realizacdo de sintese através de topicos ou apresentacdo de um assunto
novo, permitindo atender um grande numero de alunos ao mesmo tempo
(Krasilchik, 2008). Através da exposicdo, o professor apresenta
conhecimentos, tarefas e habilidades aos alunos; podendo ocorrer através
da exposicdo verbal, demonstracao, ilustracdo e a exemplificagao (Libaneo,
1994). Para Selbach (2010), uma aula expositiva bem ministrada leva o
aluno a construir saberes, se tornando protagonista de sua prépria
aprendizagem. Porém, esse discurso expositor € o menos recomendado na
construcdo da aprendizagem. Libaneo (1994) pondera que esse
procedimento de exposicao verbal é um processo didatico importante para a
assimilacdo de conhecimentos, mas apresenta desvantagem quando é
utilizado de forma descontextualizada, ndo relacionada a conteudos
anteriores, com o uso de linguagem e termos inadequados. A esse respeito,
Krasilchik (2008) e Selbach (2010) assinalam que este procedimento de
ensino é criticado atualmente na literatura, pois pressupde que o aluno
apenas absorva as informacdes, de forma passiva, sem |he dar a
oportunidade de participacao a qual é possivel, inclusive possibilitando a
comunicacao do aluno e sua argumentacao por meio de perguntas
adequadas (Chiapetta e Koballa, 2010).

A demonstracdo é uma maneira de representar os fendmenos (Libaneo,
1994). Acreditamos que pode ser utilizada em aulas expositivas, através de
um slide ou transparéncia ou na realizacdo de um experimento. Segundo
Krasilchik (2008), demonstracdes nas aulas de ciéncias ou Biologia, podem
favorecer a economia de tempo e a falta de material suficiente para toda a
turma, pois, deste modo, todos podem acompanhar o fenbémeno
simultaneamente.

As aulas de campo, excursdes, passeios extracurriculares, visitas, entre
outros termos, possuem significado similar, que Krasilchik (2008), considera
como uma atividade educacional insubstituivel, que promove a busca por
informagdes em ambientes naturais ou em outros espagos como museus,
jardim botanico, entre outros, de modo que o aluno possa observar o local e
coletar dados. A autora argumenta que para a organizagao dessa atividade
o professor deve conhecer o local antes dos alunos, elaborar um roteiro de
instrugdes, e que, ao retornar para a sala de aula, discuta sobre o que foi
encontrado para realizacdo de uma sintese final. Ademais, conforme o PCN
de ciéncias Naturais (Secretaria da Educacao Fundamental do Brasil, 1997),
se essas atividades forem realizadas nas proximidades da escola, é
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necessario que o professor avalie as condicdes de seguranca necessarias
para a realizagdao do trabalho com os alunos, verifique a possibilidade de
acompanhantes para supervisiona-los e disponha de tempo para a
realizacao da atividade. Para Porto, Ramos e Goulart (2009), o trabalho de
campo é uma atividade intencional que devera ser bem planejada de modo
que o professor e os alunos tenham clareza sobre os objetivos da atividade.

Quanto a encenacgao ou simulacdo realizada pelos professores e alunos,
existem poucos trabalhos na literatura sobre o assunto. Lorenzetti e
Delizoicov (2001) expdem que a utilizacdo de encenagao de pecas teatrais
pode auxiliar os alunos na compreensao de conteldos de ciéncias da
Natureza, pois estes trazem suas experiéncias vividas e podem ser
conscientizados da importéncia de diferentes fatores como: preservagao
ambiental, cuidados com o corpo, entre outros. Foreman (2010) escreve
sobre o uso da dramatizagao como um instrumento valioso para o ensino de
ciéncias, sendo uma experiéncia cinestésica que pode ser utilizada para
promover o entendimento do aluno sobre conceitos cientificos abstratos e
facilitar a retencdo de conhecimentos adquiridos. Além disso, estimula a
imaginacao, desenvolve a criatividade e ajuda o aluno a pensar
criticamente.

O uso de seminarios nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui-se
um importante procedimento de comunicagao oral. Segundo o PCN de
ciéncias Naturais (Secretaria da Educacdao Fundamental do Brasil, 1997),
esse procedimento pode ser utilizado, por exemplo, para um fechamento de
projeto, com exposicdes para o publico interno ou externo a classe. No caso
da adaptacdo aos anos iniciais, os seminarios poderdo ser apresentacdes
curtas sobre informacOes pesquisadas ou exposicao de resultados de
atividades investigativas realizadas pelos estudantes. Nos seminarios, os
alunos geralmente preparam um tema para apresentar a classe (Libaneo,
1994). Este podera ser sugerido pelo professor ou fazer parte de uma
sequéncia de atividades e seguir de questdes realizadas pela turma.

Os projetos de ensino envolvem uma gama de etapas que visam atingir
um objetivo, e podem ser introduzidos pelos professores e realizados pelos
alunos. De acordo com Selbach (2010, p. 128), “projeto é uma investigacao
ou pesquisa desenvolvida em profundidade sobre um tema ou conteldo que
acredita ser pedagogicamente interessante ou importante conhecer”.
Segundo a autora, para a realizacdo de um projeto, é preciso ter clareza
dos objetivos, organizar as fontes de informagao a ser utilizado, definir as
competéncias, habilidades, fases do projeto, relacionar os principais
conceitos ou ideias a ser alcangado, contextualizar, elaborar cronograma e
por fim, avaliar. No ensino de ciéncias o professor tem o papel de orientar,
auxiliar no desenvolvimento da atividade, procurando sanar as dificuldades
que forem surgindo e analisar as conclusdes (Krasilchik, 2008). Para Bizzo
(2009b, grifo do autor), os “projetos de ciéncias” podem introduzir
elementos similares ao trabalho cientifico em sala de aula, proporcionando a
oportunidade de exercitar habilidades préprias, desenvolvendo capacidades
ligadas ao dominio da ciéncia, contribuir para o espirito critico, cidadania e
integracdo social, além de desenvolver o interesse e motivacao dos alunos.

No caso de atividades praticas experimentais, essas sdo realizadas
quando os alunos discutem ideias e manipulam materiais (Secretaria da
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Educagao Fundamental do Brasil, 1997). Para Ramos e Rosa (2008), as
atividades experimentais, podem ser utilizadas pelos alunos para estimular
a aprendizagem, o convivio em grupo, proporcionando troca entre
experiéncias entre individuos, de acordo com cultura no qual estdo
inseridos. Segundo Bizzo (2009b), ao realizar o experimento, o aluno
verifica se aquilo que pensou acontece de fato, coletando dados para
confirmar ou ndo suas crengas anteriores e estabelece explicagdes de forma
produtiva sobre o fenOmeno ocorrido. Para o autor, é importante que o
professor compreenda que o uso de experimento nas aulas de ciéncias é
oportuno, porém, somente o experimento ndao garante o aprendizado, é
necessario manter uma constancia nas praticas experimentais, mesmo nao
havendo espaco fisico como laboratério de ciéncias para realiza-las (Bizzo,
2009a). Portanto, conforme esclarece o autor, o professor deve
proporcionar oportunidades para os alunos realizarem observagoes,
colocarem ideias em teste, coletarem evidéncias e construirem conclusdes
com base nas evidéncias (Bizzo, 2009a).

A observacdao pode fazer parte dos procedimentos que podem ser
utilizados pelos professores. As observacdes diretas e indiretas sao meios
para informagdes serem obtidas acerca de diferentes elementos sendo eles,
por exemplo, a direta realizada quando se observa um ambiente natural,
objeto, espécimes, entre outros; ou indireta por meio da leitura de imagens
e fotografias (Secretaria da Educagao Fundamental do Brasil, 1997). A
observacdao de imagens providas de textos escolares, embora seja um
poderoso procedimento utilizado pelos professores em sala da aula, requer
atencao, pois, deve-se ensinar o aluno a fazer a leitura da legenda e
possivelmente voltar ao texto para que consiga traduzi-las em palavras; o
gue exige grande trabalho intelectual (Espinoza, 2010). A observacao de
imagens/fotografia através de perspectiva investigativa pode auxiliar na
busca de informagdes, na identificacdo de problemas por diferencas e
semelhancas, na elaboracdao de hipdteses, no planejamento de
experimento, na coleta e debate de evidéncias, na andlise de experimentos,
na apresentacao de modelos e na argumentagao; proporcionando uma
gama de possibilidades (Bizzo, 2009a).

O ensino de ciéncias envolve compreensdao da linguagem proépria da
ciéncia, que também pode ser realizada por meio da interpretacdo textual,
de imagens e graficos e tabelas.

A leitura é uma fonte de informacdao em entretenimento, que quando
realizada de forma significativa, permite internalizar informagbes de
maneira estruturada a adquirir capacidades de conhecer novas perspectivas
e apropriar-se da realidade em que se estd inserida (Porto, Ramos e
Goulart, 2009). Segundo Espinoza (2010), boa parte das atividades de
leitura realizada nas aulas de ciéncias costuma ser utilizada para encontrar
as principais ideias de um texto, ou mesmo responder a questionarios
elaborados pelos professores, que, em geral, sinalizam a sensagao de que
os alunos estao aprendendo de maneira satisfatoria. A autora aponta que
sao muitos os saberes que estdao envolvidos tanto na leitura como na
interpretacdo textual sendo sempre dificil para o aluno que Ié aprender um
assunto novo.

394



Revista Electréonica de Ensefianza de las Ciencias Vol. 18, N° 2, 387-412 (2019)

Dentre os diferentes textos trabalhados em sala de aula, os textos
informativos sdao recursos que podem ser encontrados nos livros didaticos,
enciclopédias, paradidaticos, jornais e revistas, entre outros (Secretaria da
Educagao Fundamental do Brasil, 1997), portanto, podem estar mais
disponiveis e acessiveis aos alunos. Ainda, segundo o PCN de ciéncias
Naturais (Secretaria da Educacdao Fundamental do Brasil, 1997) é
importante o aluno ter acesso a uma diversidade de textos informativos,
pois, esses contém estruturas proprias e, muitas vezes apresentam
informacdes diferentes sobre o mesmo assunto, além de apresentarem
terminologias cientificas e conceitos acompanhados ou desacompanhados
da explicacdo, levando o aluno a desenvolver pré-requisitos para a leitura.
De acordo com Porto, Ramos e Goulart (2009), textos informativos sao
recursos mais acessiveis e proximos a linguagem do aluno. A leitura deste
constitui uma atividade privilegiada do professor, entretanto, nota-se que
geralmente vem acompanhado de perguntas e respostas. Para os autores, a
dificuldade que os alunos possuem sobre a leitura e interpretacdo textual
merece que os professores repensem este procedimento, buscando outros
meios que efetivamente auxiliem os alunos na compreensao,
desenvolvimento de senso critico e autonomia. Assim, desde os anos
iniciais, é importante proporcionarmos aos alunos contato com os mais
variados tipos de textos informativos, utilizando de livros infanto-juvenis,
paradidaticos, artigos de jornais e revistas, graficos, tabelas, folhetos
informativos, bem como textos da midia informatizada.

Além do processo de leitura, o ensino de ciéncias também envolve escrita
e produgao textual. Para Espinoza (2010), a escrita por ser um processo
complexo, que interfere na organizagdao, reorganizacdao e classificacao das
ideias a respeito de um tema que os alunos escrevem, sendo um recurso de
construgdo, revisdo, objeto de reflexdao critica, além de um meio de
assimilar e reestruturar os conhecimentos.

Quanto aos procedimentos de pesquisa, estes levam os alunos a
observar, coletar e refletir sobre os dados (Nérici, 1981). Segundo o autor,
a pesquisa pode ser realizada de trés maneiras, sendo elas: bibliografica, de
campo ou experimental. Na contrapartida Porto, Ramos e Goulart (2009)
apontam que as pesquisas sao modos de propiciar conhecimentos, sendo
diferenciados em: pesquisa de campo, pesquisa de opinido, pesquisa
histérica, entre outras. Consideramos que em ambas as pesquisas a
presenca do professor como mediador desse processo é importante,
levando em consideracao a faixa etaria das criancas. Sera importante, por
exemplo, o professor indicar sites que poderdo ser consultados, para que as
criancas acessem dados mais confidveis e adequados para sua faixa etaria.

A elaboragdo de historias em quadrinhos constitui-se em um instrumento
versatil, abrangente e dinamico, que favorece a criatividade dos alunos,
desperta e consolida o interesse pela leitura, favorece a reflexdao e aquisicao
de novos conhecimentos (Pereira e Fontoura, 2016). Segundo Pizarro
(2009), Santos, Silva e Acioli (2012), € uma maneira util, eficaz e possivel
de trabalhar informagdes e conceitos presentes na narrativa quadrinizada
que oferece ao professor a oportunidade de utiliza-las como procedimentos
adicionais e atrativos para o ensino e aprendizagem, promovendo a
divulgacdo e alfabetizagdo cientifica dos alunos. Para Rama, Vergueiro,
Barbosa, Ramos e Vilela (2008), os quadrinhos podem ser utilizados em
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todas as disciplinas para introduzir um tema, aprofundar conceitos, gerar
discussoes e ilustrar ideias.

A compreensdo e interpretacao de graficos e tabelas envolve trabalho de
colaboragcao do professor para que os alunos consigam realizar uma leitura
global compreensiva e podem ser realizadas por meio da educagao
estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Fernandes e Santos
Junior, 2014). Esse procedimento ndao deve ser exclusivamente destinado a
disciplina de Matematica, mas abarcar todas as outras, incluindo o ensino
de ciéncias. Atualmente, nos livros didaticos, essas representacdes graficas
sdo inseridas de maneira a comunicar conhecimentos cientificos nos textos
(Espinoza, 2010). Assim, segundo a autora, tao importante quanto a
compreensao dessa representacdo, estd a sua construcdo diante da coleta
de dados realizada pelos alunos sobre os temas que envolvem a disciplina.
Em sala de aula, este processo deve ser incentivado, pois, procura de certa
maneira organizar e sintetizar as informacdes, além de estar presente em
outros ambientes da sociedade contemporanea.

O desenho também é importante para contemplar a aprendizagem. Por
meio do desenho os alunos podem registrar observacdes, incorporando
detalhes de objetos e fendmenos observados, como um instrumento de
informacdo da ciéncia (Secretaria da Educacdao Fundamental do Brasil,
1997). Os desenhos informativos elaborados pelos professores também
contribuem para a valorizagao desse instrumento de comunicagao e
informagdao (Secretaria da Educagdao Fundamental do Brasil, 1997). Nas
etapas de acao e reflexdo do conhecimento cientifico/ fisico, o desenho
aparece junto a escrita e sao utilizados para o aluno dar explicacdes sobre o
fenomeno estudado (Carvalho, Vannucchi, Barros, Gongalves e Rey, 2010).
Segundo Nascimento e Duarte (2014), constitui uma o6tima oportunidade
para o aluno demostrar sua visao sobre determinado assunto.

Em se tratando da construcdao de modelos no ensino de ciéncias, o
principal objetivo é a representacao de aspectos da realidade do objeto de
estudo que ndo seja possivel observa-los diretamente em seu entorno
(Porto, Ramos e Goulart, 2009). Assim, o professor deve observar e avaliar
a habilidade de construcdao de modelos pelos alunos. Em se tratando de
construgao de maquetes, recomendamos a representagcao de um ambiente
tridimensional, que pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades
motoras, abstragdo e senso de proporgcao (Porto, Ramos e Goulart, 2009).

O procedimento de discussao coletiva pode ser utilizado para inserir um
tema, discutir o resultado de um experimento, apds a leitura de diferentes
géneros textuais, através de debates com a turma, entre outros. Segundo
Nerici (1981), as discussOes constituem em reunir pessoas para uma
reflexao de maneira colaborativa intelectual, na busca pela compreensao de
fatos para alcancar as conclusdes necessarias dentro de uma unidade em
foco.

Através dos jogos, dindmicas e brincadeiras, € importante que o
professor conduza o aluno a refletir, deduzir e questionar. Essas habilidades
sao consideradas ferramentas essenciais para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico (Selbach, 2010). Ademais, segundo a autora, o
professor pode descobrir procedimentos que levem a determinados
resultados através da logica de pensamentos e descobertas, de modo que
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conhecam o mundo em que vivemos. Segundo Prieto, Trevisan, Danesi e
Falkembach (2005), os jogos e brinquedos pedagdgicos possuem uma
intencao explicita, promovem aprendizagem, a construcdo de novos
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades operatérias, que
possibilitam ao aluno a compreensao de fendOmenos sociais e culturais.

Consideracoes sobre a pratica docente na literatura

Ha na literatura trabalhos publicados sobre a utilizacdo de procedimentos
didaticos especificos, contudo, a compreensdao comparativa da frequéncia de
utilizacdo dos diversos procedimentos existentes ainda é algo pouco
explorado por pesquisas empiricas. Ha autores que se debrugam sobre a
possibilidade de diversificagao em sala de aula e outros realizam estudos do
tipo estado da arte (Lima e Vasconcelos, 2006; Nascimento e Duarte,
2014). Em trabalhos encontrados, os autores nao procuraram estabelecer
uma separagao entre procedimentos e recursos como foi realizado nesta
pesquisa, nem trabalhar com a questao da frequéncia de utilizacdo.

Dentre as pesquisas encontradas, Nascimento e Duarte (2014), ao
analisarem as producdes académicas através de uma busca textual no
Banco de teses da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), sobre o uso de procedimentos pedagdgicos do ensino de
ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, verificaram uma caréncia
de trabalhos sobre o tema abordado. Com base nesse trabalho, concluiram
gue os procedimentos mais utilizados pelos professores eram as sequéncias
didaticas, os jogos e a andlise de desenhos. ]Ja Lima e Vasconcelos (2006)
procuraram analisar metodologias desenvolvidas por professores de
diferentes escolas em um mesmo municipio de Recife, sobre o ensino de
ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e concluiram que neste
contexto o livro didatico ainda é o principal instrumento de trabalho dos
professores em detrimento de aulas praticas, projetos de pesquisa e
atividades extraclasses; embora alguns professores promovam aulas de
campo, excursoes, visitas a museus e parques. Além disso, os autores
observaram que os professores também usam videos, leituras de revistas e
reportagens para diversificar as aulas e que possuem pouca familiaridade
com as novas tecnologias. Entretanto, perceberam a preocupacdo em
utilizarem os seminarios, pesquisas e participacdo do aluno como formas de
avaliagao.

Algumas afirmacdes sao realizadas por diferentes autores, sem
fundamentar-se em dados empiricos. Espinoza (2010) declara que boa
parte das vezes, o procedimento de leitura realizado pelos professores nas
aulas de ciéncias consiste em encontrar as principais ideias de um texto ou
responder a questionamentos, que podem ser realizadas tanto na sala de
aula, como em casa. Porém, ao realizar tal apontamento, ndo procura
especificar a maneira pelo qual concluiram essas afirmacdes. Ademais, as
pesquisas apresentadas ndo estao fundamentadas em dados empiricos.

A presente pesquisa vem ao encontro desta questdo, tentando sana-la e
procurando coletar dados do professor sobre sua pratica docente.

Procedimentos de pesquisa
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Este estudo refere-se a uma pesquisa qualitativa, levando em
consideracgao o critério da maxima variacao escolhido para a composicao da
amostra. Nem sempre uma pesquisa que envolve tratamento estatistico e
dados quantitativos é quantitativa. Ao utilizar o critério da maxima variacao,
pretendemos alcangcar uma maior variacao e diferenciagao no campo de
pesquisa, evitando vieses. Este método de amostragem qualitativo envolve
poucos casos, porém os mais diferentes possiveis (Patton, 1990). Neste
caso, foram selecionadas escolas com diferentes caracteristicas, buscando
evitar vieses. Os critériqs adotados foram: diferentes regionalidades, perfis
extremos quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb/2013), e a amostragem por conveniéncia, procurando escolas
acessiveis ao estudo.

O Ideb representa um indicador de conceitos para a qualidade educacional
da Educacao Basica, obtidos sobre médias de desempenho de avaliacbes
(Saeb) e fluxo escolar. A coleta de dados realizou-se por meio de
questionarios. O questionario foi composto por oito questdes alternativas.
Contudo, para este artigo, sera considerada a questdo: “Qual procedimento
vocé costuma utilizar nas aulas de ciéncias Naturais?” As multiplas escolhas
para essa questao abrangeram procedimentos como: aula expositiva,
leitura de textos, observacao de imagens, aula de campo, teatro realizado
pelos professores, entre outros. Para cada opcao de procedimento o
respondente precisou assinalar a frequéncia de uso, sendo de uso

“semanal”, “varias vezes dentro do bimestre”, “eventual” ou “nunca”.

Participaram da pesquisa nove escolas. Para a analise de dados, as
escolas foram divididas em trés grupos, com trés escolas cada. O Grupo 1
(G1) era composto por escolas com Ideb acima de 5,2, de diferentes
localidades, sendo duas escolas do municipio de Sao Bernardo do Campo
(SP) e Lauro de Freitas (BA). O Grupo 2 (G2) por uma escola de Garanhuns
(PE), uma da Lauro de Freitas (BA), e uma de Belo Horizonte (MG), todas
com Ideb entre 4,5 e 5,1. O terceiro Grupo (G3) constituiu-se por escolas
pertencentes aos municipios de Sdo Bernardo do Campo (SP), Lauro de
Freitas (BA) e Garanhuns (PE); ambas com Ideb inferior a 4,5.

Para a apresentacao dos dados, representamos a amostra total das
escolas participantes por N (mailsculo), sendo assim, N=9. O nimero de
professores que constituiram a amostra fora representado pelo n
(mindsculo). Assim, o n representa o numero de participantes da amostra.

A anadlise de dados realizou-se por meio de estatistica descritiva, em
grande parte com a construcdo de indices. Para comparar a frequéncia (f)
de utilizacdo dos procedimentos didaticos, calculamos o que esta pesquisa
denominou indice de frequéncia de utilizacdo (IFU). Para tanto, foram
atribuidos valores numéricos para cada item de acordo com as respostas
apresentadas pelos professores (3=uso semanal, 2= varias vezes no
bimestre, 1= uso eventual, 0 para nunca e desconsiderado os valores para
as questdes nao respondidas) e a somatoria desses valores foi dividida pelo
namero de participantes (n), que procuramos expressar a frequéncia de
utilizacao pelo grupo amostral dentre todos os participantes ou dentro de
cada um dos grupos (Grupo 1, 2 e 3). Os dados obtidos foram organizados
em graficos e tabelas, analisados e interpretados. Ademais, instituimos
medidas de dispersao (variancia e o coeficiente de variagdo).
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Sequencialmente, foi analisada a atuacdao individual dos professores
referentes as aulas de ciéncias. Foram somadas as quantidades de
procedimentos adotados pelos professores para diversificar suas aulas e
estabelecemos categorias para associar a variagdo destes instrumentos.
Ainda observando as respostas de cada professor, foi gerado o que
chamamos de indice de frequéncia de variacao (IFV), cuja somatéria da
frequéncia de utilizacdo de cada professor utilizada foi dividida pela
quantidade (g) de procedimentos utilizados. Cada docente possuia seu
indice de frequéncia de variacdo, de modo que foram distribuidos por
categorias. As categorias estabelecidas eram: 3 - 2,5 (variagdo semanal).
2,49 - 1,5 (variacao varias vezes dentro do bimestre); 1,49 - 0,5 (variacao
eventual) e 0,49 - 0 (rara variagao).

fFIJ:E

2q

Resultados e discussoes

Ao calcularmos o indice para verificarmos a frequéncia de utilizacdo dos
procedimentos didaticos mencionados como utilizados pelos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (n=33), foram obtidos os dados
expressos no Grafico 1.

Podemos observar que o procedimento didatico declarado mais utilizado
pelos professores polivalentes nas aulas de ciéncias é a resolucdao de
exercicios e questionarios (IFU=2,58/CV=22%), com Seu Uuso
preponderantemente semanal. Neste caso, o coeficiente de variacdo é
baixo, mostrando que a média em relacdo aos dados é pequena, portanto,
homogénea. Esse procedimento pode estar associado a outros modos de
ensino que apontaremos nessa pesquisa e por esse motivo acreditamos que
seja um dos mais usados. Assim, os exercicios podem estar vinculados a
leitura de diferentes géneros textuais, observacao e analise de uma imagem
ou grafico durante o desenvolvimento de uma sequéncia didatica ou
projeto, entre outros.

Os procedimentos apontados como preponderantemente utilizados
diversas vezes no bimestre, sdao as aulas expositivas (IFU=2,39/CV=38%) e
discussdes coletivas (IFU= 2,33/CV=41%), que envolvem acdes
prioritariamente conduzidas pelos professores e agdes compartilhadas entre
professores e alunos.

Mesmo bastante criticadas na literatura, as aulas expositivas constituem-
se enquanto um procedimento comumente adotado pelos professores em
sala de aula. Estes dados dialogam com Pambid (2015), ao retratar que os
licenciandos da Universidade Estadual de Pangasinan, também utilizam
predominantemente aulas expositivas e que, em suas aulas, muitas vezes
sao realizadas discussdes, pois ndo se sentem aptos, confortaveis e
confiantes a experimentar e utilizar novos procedimentos. No caso desta
pesquisa, podemos notar que entre os professores pesquisados, o fato
também ocorre. Assim, professores atuantes em sala de aula, de diferentes
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regionalidades, também utilizam estes procedimentos varias vezes dentro
do bimestre.
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Procedimentos didaticos

Grafico 1 - Indice de frequéncias de utilizacdo (IFU) dos procedimentos
didaticos usados pelos professores nas aulas de ciéncias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. (IFU= somatdria dos valores atribuidos pela utilizacdo (3= utilizagdo
semanal, 2= varias vezes dentro do bimestre, 1= eventualmente e 0= utilizagdo
rara ou nao utilizacdo) dividida por n. Nesse caso, todos os professores
responderam (n=33)).

Acreditamos que além da justificativa apresentada por Pambid (2015),
outras justificativas também devem contribuir para a adogdao das aulas
expositivas como procedimento didatico, sendo elas: o tempo para planejar
atividades diferenciadas, para contemplar o conteldo programado e a
formacgao do professor voltado para esse modelo mais tradicional de aula.

A aula expositiva € um modelo de aula criticado, principalmente, quando
favorece a aprendizagem descontextualizada ou utiliza de linguagens e
termos inadequados (Libaneo, 1994) de modo que os alunos absorvam as
informagdes passivamente sem a oportunidade de participagao (Krasilchik,
2008; Selbach, 2010).

Os PCNs apontam para a importancia da clareza do professor no que
tange ao ensino de ciéncias, que este ndo se resume a apresentagdo de
definicdes cientificas, que, em geral, estao fora do alcance da compreensao
dos alunos (Secretaria da Educagao Fundamental do Brasil, 1997). Todavia,
nao se deve desmerecer este procedimento essencial para introduzir
determinados assuntos, expor alguns conceitos, fazer o fechamento de
determinado assunto, entre outros.
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Valorizando o potencial da aula expositiva Chiappetta e Koballa (2010),
descreve o procedimento como tdao eficaz quando outros procedimentos
didaticos, particularmente quando a finalidade sdo os ganhos cognitivos.
Salientam ainda que para apresentar essas aulas, o professor pode recorrer
ao auxilio de recursos visuais, atitudes ndo verbais, que ajudam o aluno a
manter interesse e estimula o envolvimento mental. Propdem a utilizagao
de resumos no final das aulas, para estimular e compartilhar o que
aprenderam, associando as perguntas realizadas pelo professor,
encorajando os alunos com perguntas para estimular a participagdao e
interagir diante das propostas.

Assim, o sucesso da aula pode ser medido a partir das respostas dos
alunos a essas questdes finais e ajudam os alunos a relacionar com as
futuras tarefas que envolvem outras atividades. Para a literatura, as aulas
expositivas tém suas limitacdes, mas, por outro lado, possui suas
vantagens. Portanto, podem ser utilizadas, desde que ndo seja o Unico
procedimento didatico adotado pelos professores em sala de aula, e que o
aluno nao aprenda passivamente as informacdes (Krasilchik, 2008; Laburq,
Arruda e Nardi, 2003).

Com relagcao as discussdes coletivas, essas podem oferecer ao aluno a
oportunidade de colaborar com as informagdes apresentadas por outros
alunos, descrever algumas observacdoes ou relato, refletindo de maneira
colaborativa para chegar a uma compreensao dos fatos e gerar conclusdes
(Nérici, 1981), constituindo-se de uma acao compartilhada entre
professores e alunos. De modo geral, consideramos que as discussoes
coletivas sao procedimentos que desenvolvem nos alunos uma criticidade
sobre aquilo que foi apresentado. Assim, os professores tém a oportunidade
de acompanhar a fala dos alunos, incentivar a participacao de todos,
através de questionamentos e avalid-los quanto as ideias apresentadas,
sendo essencial para a construcdo do conhecimento do aluno. Além disso,
as discussOes podem estar vinculadas a outros tipos de procedimentos
como durante um projeto, atividades praticas, apds gincanas e brincadeiras,
encenacgoes e simulacoes, entre outros.

Outros procedimentos também utilizados varias vezes dentro do bimestre
estdao diretamente associados a agdes desenvolvidas pelos alunos em sala
de aula, como: observacao de fotos e imagens, leituras, desenhos
realizados pelas criancas, confeccao de cartazes e folders, projetos,
construcdo de tabelas e gréaficos e pesquisas. Assim, procedimentos como
observacao de fotos e imagens (IFU=2,33/CV=35%), leitura de graficos e
tabelas (IFU=2,12/CV=40%), de noticias (IFU= 1,82/CV=35%) e outros
textos (IFU=1,94/CV=39%), além da resolucdo de questiondrios e
exercicios podem estar associados a frequente utilizacdo do livro didatico,
conforme foi observado na analise dos dados sobre recursos. Além disso, a
utilizacdo das noticias, pesquisa em livros e revistas (IFU= 1,64/CV=34%),
pode estar relacionada a utilizacdo de espagos como a biblioteca e as
pesquisas na internet (IFU= 1,55/CV=59%) podem estar associadas ao uso
das novas tecnologias e a sala de informatica. Embora o IFU aponte a
utilizacdo destes procedimentos varias vezes no bimestre, o coeficiente de
variacdo alto indica que a amostra é heterogénea, portanto, as respostas
dos professores participantes estao mais distantes da média.
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A frequéncia de utilizacdo desses procedimentos de leitura e escrita
também pode estar relacionada a procura do alcance de melhores indices
de qualidade, através da Prova Brasil; um dos indicadores do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), associado ao rendimento
escolar. Este primeiro indicador de desempenho corresponde a média da
prova de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica (INEP, 2003).
Portanto, pensando em medidas que visem alcancar melhores resultados
propostos para a Prova Brasil, os professores devem investir em leitura,
escrita e dominio de habilidades que permitem viver em sociedade,
promover a capacidade de compreender textos dos mais diferentes géneros
em diferentes situacdes comunicativas, além de situacdes desafiadoras a
partir da utilizacdo e aplicacdo de conceitos ja construidos pelos alunos
(Ministério da Educacdo do Brasil, 2008). Assim, considerando a frequéncia
de aula semanal, os professores podem utilizar as aulas de ciéncias varias
vezes dentro do bimestre, para o desenvolvimento de leituras, que sao
cobrados em avaliagOes externas.

Os procedimentos menos utilizados, conforme mencionados pelos
professores pesquisados, foram: encenacdes realizadas pelos professores
(IFU=0,73/CV=79%), aulas de campo (IFU=0,76/CV=74%) e seminarios
(IFU=0,76/CV=99%). O procedimento de realizagdo de teatro voltado para
o ensino de ciéncias é o recurso menos utilizado. Algumas possiveis
hipéteses apresentadas para o baixo IFU desse procedimento didatico sdo:
dispor de técnicas e habilidades para realizacdo da apresentacao; tempo
para planejamento e execucdo; além de materiais e em alguns casos,
espaco para realizacdo. Além disso, é dificil encontrarmos na literatura
trabalhos que investigaram a utilizagdo desse procedimento no processo de
ensino e aprendizagem de ciéncias. Entretanto, o coeficiente de variacao
alto para esse procedimento indica que a amostra se constitui heterogénea,
apontando que alguns professores nunca o utilizam e outros usam
eventualmente.

Conforme ja mencionado, as aulas de campo, tao pouco utilizadas,
podem ser uma atividade didatica importante, sendo realizada em
ambientes externos préximos a escola ou voltados para espacos educativos
ndo formais. Para Laburu e Carvalho (2001, p.8) estes espacos servem para
a “aplicacdo e generalizagdao de ideias criativas, em situagdes novas,
objetivando estimular o pensamento, o didlogo, a imaginacdo e a
linguagem”. Krasilchik (2008), ao referir-se as aulas de Biologia, aponta
que as excursodes sao de extremo valor, porém, raramente sao realizadas. A
autora apresenta algumas barreiras para a sua realizagdao, como: obter
autorizacdes dos pais, o0 medo de possiveis acidentes e o problema com o
transporte. Além disso, acreditamos que este procedimento ainda possui
outros obstaculos como: a disposicao de verbas financeiras pela escola ou
custeada pelos pais de alunos, disponibilidade de agendamento, questdes
de horario pertinente as aulas, agendamento como prefeitura local para
disponibilizar pessoas responsaveis pelo trafego de carros, em caso de
caminhadas préximas a escola, entre outros. Apontamos para a importancia
de estas atividades estarem atreladas aos projetos politicos pedagdgicos
das escolas e ao planejamento de atividades de acordo com o conteldo
anual.
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Os semindrios também sdo declarados como utilizados eventualmente
pelos professores pesquisados. Essa modalidade possivelmente deve ser
mais adotada por docentes dos anos finais do Ensino Fundamental, onde os
alunos possuem mais habilidades linguisticas, autonomia para pesquisar,
organizar e apresentar uma ideia. Todavia, ndao €é uma modalidade
impossivel de ser tratada nos anos iniciais. Esse procedimento, assim como
outros de comunicacdao oral, é recomendado pelo PCN de ciéncias da
Natureza em apresentagdes de projetos como produto final. Acreditamos
gue essa pratica ajuda as criancas a organizarem conhecimentos e expor
aos outros alunos da turma. Algumas possibilidades de trabalho com
seminarios podem ser desenvolvidas quando os alunos expdem seus
trabalhos, apds pesquisa na sala de informatica ou biblioteca; em
exposicoes como Mostra Cultural; ou em situacdes do cotidiano, quando é
levado a frente da turma expor algo do cotidiano que foi pesquisado com o
auxilio da familia. Salientaremos que esse procedimento requer um
direcionamento por parte do professor, tanto no que se refere a pesquisa,
como a apresentacao, que em alguns casos sdo apoiadas com o auxilio de
algum recurso visual, como cartazes, maquetes, entre outros.

As aulas praticas de ciéncias, bem como a elaboracdo de registros de
observacdes e experimentos sao utilizadas eventualmente pelos
professores. Segundo Hofstein e Lunetta (1982), as aulas praticas sao
importantes para os alunos, pois despertam o interesse, envolve em
investigacdes cientificas, fazem com que o aluno resolva problemas e
compreenda os conceitos. De acordo com o PCN de ciéncias da Natureza
Nos anos iniciais, 0os experimentos sao importantes nos anos iniciais, pois
permitem buscar informagdes, realizar verificacbes de hipdteses,
estabelecer relagbes, comparagdes e concluir as ideias (Secretaria da
Educagao Fundamental do Brasil, 1997). Segundo Ramos e Rosa (2008),
alguns fatores contribuem para os professores ndo realizarem atividades
experimentais de maneira sistematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como: a pequena quantidade de material, a falta de um local
adequado, o despreparo do professor em realizar esse tipo de atividade, a
auséncia de orientacdo pedagdgica, a falta de um trabalho coletivo que as
auxiliem em situacOes cotidianas, a falta de tempo dos docentes para
planejar as atividades, o desinteresse por parte das escolas em realizar
atividades praticas voltadas para o ensino de ciéncias e o despreparo nos
cursos de formacao de professores. Krasilchik (2008), ao referir-se as aulas
de Biologia, apresenta as justificativas abordadas por Ramos e Rosa (2008)
e acrescenta falta de seguranca para controlar a classe. Desta forma,
embora a autora descreva sobre o ensino de Biologia, esses fatores também
se apresentam pertinentes ao ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Algumas pesquisas sobre procedimentos didaticos apresentam resultados
diferentes. Nascimento e Duarte (2014), ao realizarem um estudo descritivo
a partir de dissertacdes sobre os procedimentos utilizados pelos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino de ciéncias, concluiu que
os procedimentos mais utilizados eram sequéncias didaticas, jogos didaticos
e desenhos. Entretanto, os resultados deste trabalho sdao baseados em
outras dissertagdes, sendo assim, desconhecemos a forma de coleta de
dados.
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Continuando a tabulacdao dos dados sobre a frequéncia de utilizacdo dos
procedimentos didaticos pelos professores de acordo com os indicadores de
qualidade escolar da Educacao Basica (Ideb/2013), verificamos os dados
expressos na Tabela 1.

Procedimentos didaticos Grupo 1(n=12) Grupo 2 (n=11) Grupo 3{n=10)
IFU v cv IFU v cv  IFU i CV
Aula expositiva 225 093 43% @ 27 046 25% 2,27 1,02 44%
Semindrios 1 0,55 74% | 04 0,49 175% 0,82 0,56 92%
Projetos 1,75 0,75 49% 1,2 1,07 86% 191 0,69 44%
Aulas praticas/Experiéncias 1,42 063 356% 1,1 0,77 80% 1,64 0,65 49%
Discussdes coletivas 25 045 27% | 21 166 61% 2,36 0,85 39%
Gincanas e brincadeiras 1,25 0,39 350% 1 0,22 47% 1,55 0,47 44%
Observacdo de fotos e imagens 225 057 34% 26 049 27% 2,18 096 45%
Leitura de noticias 192 063 41% 18 04 35% 1,73 0,22 27%
Leitura de artigos de divulgacdo cientifica 1,33 061 58% 08 04 79% 1,27 042 51%
Leitura de outros textos 217 033 27% 16 0,71 53% 2 0,6 39%
Leitura de tabelas e graficos 2233 079 38% 22 04 29% 1,82 096 54%
Resolucdo de questionarios ou exercicios 267 024 18% [ 2,7 0,23 18% 2,36 0,45 29%
Pesquisa na internet 183 0,7 40% 1,1 0,77 80% 1,64 0,85 56%
Pesquisa em livros e revistas 1,75 039 36% 1,5 0,28 235% 1,64 0,25 31%
Producdo de textos 1,75 039 36% 1,2 1,29 95% 1,27 0,82 71%
Elaboracdo de HQ/tirinhas 1,17 088 &80% OB 0,18 53% 1,18 096 83%
Elaboracdo de registro de observacdo ou experiéncia | 1,67 0,42 39% 1 0,22 47% 1,55 0,67 53%
Construgdo de tabelas e grificos 1,75 093 55% 13 0486 52% 1,64 1,25 68%
Desenhos realizados pela crianca 208 008 14% 2 067 41% 227 042 28%
Desenhos realizados pelos professores i 055 74% 07 023 69% 1 1,2 110%
Confecdo de cartazes/folders 1,5 027 35% 1,5 0,28 35% 2,18 036 28%
Confeccdo de maguetes ou modelos pelas criangas 0,83 052 88% 1 0,22 47% 0,82 036 74%
Aula de campo 067 042 98% 08 0,18 53% 0,82 0306 74%
Encenacdo ou simulagdo pelas criangas 1 055 74% 1 0,22 47% 1,36 0,45 49%
Teatro realizado pelos professores 067 042 98% 0.8 0,18 53% 0,73 042 89%

Tabela 1.- Indice de frequéncia de utilizacdo (IFU) dos procedimentos didaticos
por grupo de participantes. (IFU= somatodria dos valores atribuidos pela utilizacédo,
dividido n; n= indica o niumero de participante da amostra (n=33); V = variancia e
CV = coeficiente de variacao). Categorias: Uso semanal (faixa de IFU=3-2,5); Uso
varias vezes dentro do bimestre (faixa de IFU=2,49-1,5); Uso eventual (faixa de
IFU=1,49-0,5); e nao utilizacao ou rara utilizagao (faixa de IFU=0,49 - 0).

Comparando as frequéncias de utilizacdo dos procedimentos didaticos, é
possivel perceber que em todos os grupos, os professores declaram utilizar
varias vezes dentro do bimestre a leitura de noticias, graficos, tabelas e
outros textos, pesquisa em livros e revistas, desenhos realizados pelas
criangas e confecgdo de cartazes e folders. Eventualmente, é utilizada a
leitura de artigos de divulgacdo cientifica, elaboracdo de histérias em
quadrinhos/tirinhas, desenhos realizados pelos professores, confeccao de
maquetes ou modelos pelas criangas, aula de campo, encenagao ou
simulagdo pelas criangas e teatro realizado pelos professores, portanto, os
resultados foram similares entre os grupos, para esses procedimentos.

Analisando os dados do Grupo 1, formado por escolas de alto Ideb dos
estados de Sao Paulo e da Bahia, notamos que os professores participantes
apontaram a producao de texto (IFU=1,75/CV=36%) como um
procedimento bastante trabalhado em relagao aos outros grupos, utilizado
varias vezes dentro do bimestre. Entretanto, a dispersao relativa dos dados
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alto, mostra que alguns professores declaram utilizar com maior frequéncia
esse procedimento do que outros. Além disso, verificamos que a frequéncia
de uso de pesquisas, tanto em livros, revistas (IFU=1,75/CV=36%) ou na
internet (IFU=1,83/CV= 43%), procedimentos de leitura de noticias (IFU=
1,92/CV=41%), artigos de divulgacdo cientifica (IFU=1,33/CV=58%),
tabelas e graficos (IFU= 2,33/CV=48%) e outros  textos
(IFU=2,17/CV=27%), sao maiores que nos outros dois grupos. Por
constituir-se de escolas com Ideb mais alto, a reflexao que se faz sobre este
indice é que os professores respondentes podem estar utilizando com maior
frequéncia esses procedimentos, provavelmente pensando em auxiliar o
trabalho em outras disciplinas e no indice de desempenho da escola. Neste
caso, vale lembrar que as escolas realizam avaliagbes externas, que
consideram o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica
(INEP, 2003). Desta maneira, acreditamos que os professores pesquisados
estejam investindo no desenvolvimento de algumas habilidades exigidas
para a Prova Brasil por procedimentos de leitura, escrita, situagoes
desafiadoras, a partir da utilizacdo e aplicacdao de conceitos ja construidos
pelos alunos (Ministério da Educacao do Brasil, 2008).

Os professores das escolas pertencentes ao Grupo 2, formado por escolas
de Ideb mediano dos estados de Minas Gerais, Pernambuco e Bahia,
possuem o IFU diferente quando comparados as respostas obtidas pelos
professores dos outros dois grupos, sendo em grande parte utilizados
eventualmente pelos professores. Os professores pertencentes a este grupo
mencionam utilizar mais do que os docentes dos outros grupos as aulas
expositivas e nas acdes dos alunos a observacao de fotos e imagens
(IFU=2,6/CV=27%). No caso das aulas expositivas (IFU=2,7/ CV=25%), o
coeficiente de variacdo aponta uma amostra mais homogénea, que neste
caso indica que grande parte dos professores respondentes utiliza esse
procedimento semanalmente.

O Grupo 3, constituido por professores pertencentes as escolas de baixo
Ideb dos estados de Sao Paulo, Bahia e Pernambuco, declaram utilizar mais
do que os docentes dos outros grupos a confeccao de cartazes e folders
(IFU=2,18/CV=28%), além de procedimentos como: aulas praticas
experimentais  (IFU=1,64/CV=49%), projetos  (IFU=1,91/CV=44%),
gincanas, brincadeiras (IFU=1,55/CV=44%) e desenhos realizados pelas
criancas (IFU=2,27/CV=28%). Ademais, o indice de frequéncia de utilizacdo
deste grupo aponta que os professores declaram nao utilizar os
procedimentos didaticos semanalmente. Geralmente, essa utilizagdo ocorre
preponderantemente varias vezes dentro do bimestre. Ademais, é curioso
notar que embora os professores pertencentes a esse grupo mencionem
utilizar com mais frequéncia atividades praticas e experimentais, estes
utilizam com pouca frequéncia os recursos didaticos como materiais de
laboratério (IFU= 0,33/CV= 173%) e microscépio (IFU=0,33/CV=173%)
disponiveis na escola. Este pode ser um indicativo de que os professores
podem estar fazendo experimentagdes com materiais mais simples, de facil
obtengao.

A proxima questdo refere-se a quantidade de procedimentos utilizados
pelos professores individualmente nas aulas de ciéncias, os quais foram
expressos na Tabela 2.
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Analisando a quantidade de procedimentos que sao utilizados pelos
professores, podemos notar que, em todos o0s grupos, os professores
pesquisados dizem diversificar bastante as aulas de ciéncias utilizando entre
18 e 25 procedimentos, constituindo-se assim de 91,7 % dos professores
do Grupo 1 (11 de n=12); 90% dos professores pertencentes ao Grupo 2 (9
de n=10) e 90, 9 % dos professores pertencentes ao Grupo 3 (10 de
n=11). Consideramos que o fato de os professores pesquisados declararem
diversificar metodologicamente os procedimentos didaticos nas aulas de
ciéncias seja um fator positivo para a aprendizagem, e esse, vem sendo
discutido na literatura. Assim, segundo Laburd, Arruda e Nardi (2003),
investir em uma proposta pluralista na educacao cientifica permite que o
professor perceba que o processo de ensino e aprendizagem é complexo,
mutdvel, envolve multiplos saberes e pode ser praticado de maneiras
diversas. Entretanto, é importante salientar que esse ndo deve ser o Unico
fator a ser considerado pelos professores para que a aprendizagem
aconteca.

Grupo 1 (n=12) |Grupu 2(n=10) |Grupu 3 (||:11}| Total

Categorias QP nPR %PR nPR %PR nPR %PR_ nPR %PR
Alta variacdo 18- 25 11 91,7 9 90 10 90,9 30 91
Média Variacdo 9- 17 1 83 1 10 1 9,1 3 9
Baixa Variacho 0-8 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 12 100 10 100 11 100 33 100

Tabela 2.- Quantidade de procedimentos didaticos mencionados como utilizados
pelos professores participantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. (QP=
quantidade de procedimentos mencionados pelos professores; nPR= numero de
professores respondentes; %PR= porcentagem de professores respondentes).
Categorias: 0-8= baixa variacdo de utilizacdo dos procedimentos didaticos; 9-16=
média variagao; 17-23= alta variagao.

Os resultados também se assemelham em relagdo a média variagcao de
quantidade de procedimentos utilizados, entre 9 e 17. Sendo 8,3% dos
professores pertencentes ao Grupo 1(1 de n=12); 10% dos professores
pertencentes ao Grupo 2 (1 de n=10) e 9,1% dos professores pertencentes
ao Grupo 3 (1 de n=11). Portanto, apesar desses professores utilizarem
menos variedade de procedimentos, é possivel verificar que essa
quantidade ndao é pequena. Neste caso, é preciso investir em estudos que
busquem verificar a influéncia na utilizacado de uma quantidade de
procedimentos didaticos adotados e a aprendizagem das criancas.

Verificando o indice de frequéncia de variacdo dos procedimentos
didaticos utilizados, obtivemos os seguintes dados organizados na tabela 3.
Sobre a frequéncia de variacdo dos procedimentos didaticos utilizados pelos
professores respondentes, estes variam suas aulas preponderantemente
varias vezes dentro do bimestre (27 de n=33). Entretanto, o coeficiente de
variagao alto aponta que mesmo variando as aulas durante o bimestre, os
docentes ndo fazem uso de todos os procedimentos didaticos em uma
mesma frequéncia. Assim, alguns procedimentos didaticos sdo mais
adotados do que outros.
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Grupo 1 (n=12)/Grupo 2 (n=10)|Grupo3 (n=11) Total

Frequéncia | IFV | nPR %PR nPR_ %PR | nPR %PR | nPR  %PR
Semanal 2,5-3 0 0 0 0 0 0 0 0
Varias vezes no bimestre 1,5-2,49 11 91,7 8 80 8 72,7 27 818
Eventual 0,5-1,49 1 8,3 2 20 3 27,3 6 18,2
Nunca 0-049 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 12 100 10 100 11 100 33 100

Tabela 3.- Indice de frequéncia de variagdo (IFV) de procedimentos didaticos
por professores polivalentes nas aulas de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. (IFV= indice de frequéncia de variagdo= somatdria da frequéncia de
utilizagdo segundo os professores respondentes e dividido pela quantidade de
procedimentos que alegam utilizaram). O nPR= numero de professores
respondentes; %PR = porcentagem de professores respondentes. Categorias:
variagdo semanal (3-2,5); varias vezes dentro do bimestre (2,49-1,5); variagao
eventual (1,49-0,5); e (0,49-0) para nao variacao ou rara variagao.

No Grupo 1, os professores declaram que variam durante o bimestre
ainda mais os procedimentos que nos outros grupos apresentados,
representado por 91,7% do total deste grupo (11 de n=12). No Grupo 2,
foram oito os professores que afirmaram variar nesta frequéncia de
variagao (8 de n=10), totalizando 80%. E os professores do Grupo 3, com
72,7% (8 de n=11). Os dados apresentados mostram os professores
pertencentes aos diferentes grupos procuram diversificar os procedimentos,
entretanto, alguns deles procuram usar os procedimentos com uma
frequéncia maior que outros que quase nunca os utilizam, como por
exemplo, procedimentos como aula expositiva em comparagao, com
encenagdes realizadas pelo professor. Ainda assim, os professores das
escolas pertencentes ao Grupo 1, com Ideb alto e diferentes localidades,
apresenta um IFV superior aos outros, o que pode ser um indicador de que
esta variagdao pode estar influenciando positivamente a aprendizagem dos
alunos, no que se refere ao alcance de indices elevados em conceitos do
Ideb, pois, conforme consta acima, os professores pertencentes a este
grupo investem ainda mais em procedimentos de leitura e escrita.

Os professores respondentes que procuram variar suas aulas
eventualmente sdao, na maioria, pertencentes ao Grupo 3 (3 de n=11),
constituido por 27,3%; seguido dos professores do Grupo 2 (2 de n=10),
20% e apenas um professor do Grupo 1 (1 de n=12), que equivale a 8,3%.

Conclusoes

Ha algum tempo a literatura vem discutindo sobre as possibilidades de
utilizacdo dos diferentes procedimentos didaticos. Entretanto, nao é facil
encontrar trabalhos que se debrucem sobre a efetiva utilizacdo de varias
metodologias que sao ou nao utilizadas pelos professores em sala de aula,
bem como sua frequéncia para as aulas de ciéncias dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, ainda se faz necessario investir em
pesquisa que amplie o leque de informacgdes, pelo olhar daquele que efetiva
esse processo de ensino e de aprendizagem, o professor. Afinal, ele que
estabelece o contato com aqueles que sdo o foco do ensino, os alunos.

Nessa via, neste trabalho concluimos que o procedimento didatico
mencionado como mais utilizado, é a resolucdo de questionario e exercicios,

407



Revista Electréonica de Ensefianza de las Ciencias Vol. 18, N° 2, 387-412 (2019)

com sua utilizagao predominantemente semanal. O uso desse procedimento
pode estar associado a diversos outros também pesquisados.
Sequencialmente, aparecem entre os mais citados como utilizados pelos
professores a aula expositiva e a discussao coletiva, observagoes de fotos e
imagens, leitura de noticias, tabelas, graficos e outros textos, desenhos
elaborados pelas criangas, e confeccdao de cartazes e folders, utilizados
varias vezes dentro do bimestre.

E possivel notar que sao procedimentos que exigem materiais mais
acessiveis e de mais facil planejamento. Muitos deles podem estar
associados a utilizacdo do livro didatico. Nos dados que coletamos sobre
recursos didaticos, estes aparecem destacados dentre os materiais mais
utilizados. Portanto, é possivel que os professores se utilizem deles
retirando ideias de discussdes, utilizando-os como recurso para as
atividades de leituras de textos, graficos e tabelas e como fonte dos
guestionarios e exercicios.

Alguns procedimentos citados podem estar associados a uma abordagem
mais tradicional e podem sofrer influéncia da formacdo de professores,
tendo em vista que estes precisam de conhecimentos que possibilitem
utilizar os procedimentos.

De acordo com o decreto n°® 3276/99, que dispdes sobre formagdao em
nivel superior dos professores para atuar na Educacao Basica, que os cursos
deverdao possibilitar uma “formacdo bdsica comum, com concepgao
curricular integrada, de modo a assegurar as especificidades do trabalho do
professor na formacao para atuagdao multidisciplinar e em campos
especificos do conhecimento” (Ministério da Educacdo do Brasil, 1999, p.1).
Ainda em concomitancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Ministério
da Educacao do Brasil, 2015, p.9), a formacdo inicial deverd propiciar ao
professor: “conhecimento, avaliagdao, criagao e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira”.
Entretanto, a formacao inicial de professores pode ser influenciada pela
pratica pedagdgica que se tem na sua formacdo em ciéncias, onde pode
haver a predominédncia de aulas tedricas e dos livros-textos, levando
inseguranca aos professores em formagao, por nao sentirem-se aptos e
confortaveis a experimentar novos procedimentos (Pambid, 2015). As
escolhas dos professores também podem estar associadas a falta de
material ou tempo para planejar e separar materiais, conforme relatado
pelos professores, na dissertacao mencionada, onde parte dos dados foram
retirados para constituicdo deste artigo.

Vemos nesta pesquisa que os professores mencionam que nao utilizam
atividades praticas com a mesma frequéncia que as atividades acima
mencionadas, e que menos ainda atividades de campo. Conforme
comentamos, Ramos e Rosa (2008), por exemplo, evidenciam que o0s
professores se sentem despreparados para atividades praticas e que nao
apenas sua formacao, mas outros fatores estruturais influenciam em sua
utilizagdo. Outros pesquisadores também evidenciaram que ha pouca
atencdo a formacdo dos professores polivalentes para o ensino de ciéncias
(Batista, Fusinato e Ramos, 2016; Gatti e Nunes, 2009), principalmente
gquanto a abordagem do conteldo especifico. Todavia, certamente assim
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como afirmam Saviani (2009) e Paro (2012) a pratica docente ¢é
influenciada ndo sé pela formacao docente. As demais condigdes nas quais
os professores trabalham influenciam no resultado de seu trabalho.

Notamos que as atividades que envolvem mais aspectos ludicos e
praticos, como gincanas e brincadeiras, encenacoes, elaboracao de histdérias
em quadrinho, criacdo de modelos e as proprias atividades experimentais e
atividades de campo, os quais provavelmente despertariam o interesse das
criangas, estao entre os mencionados como menos frequentemente
utilizados pelos professores. Para alguns deles requer enriquecer o
repertorio docente, que pode ser suscitado em sua formacao, mas também
tempo para planejar e recursos. Parece, portanto, haver uma
correspondéncia entre a frequéncia de uso de um procedimento pelo
professor e um conjunto de requisitos, como: necessidade de repertério,
facilidade e agilidade de planejamento e disponibilidade de recursos.

Neste trabalho o escopo dos dados coletados, centra-se em buscar
informacdes sobre a utilizagdo de diferentes procedimentos didaticos
adotados pelos professores em sala de aula, abrangendo uma amostra
heterogénea que busca evitar vieses. Novas pesquisas poderdo trazer uma
visao mais aprofundada dos motivos de certos procedimentos serem mais
adotados e frequentemente utilizados do que outros. Além disso, novas
questdes que necessitam ser exploradas, entre elas a compreensao de
“como” as aulas de ciéncias estdo sendo ministradas pelos professores.
Outros fatores também devem ser considerados como a motivacdo e
interesse e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem tanto por
parte dos alunos, como por parte dos professores.

Outrossim, consideramos também ser necessario investimento em
formagcao e acompanhamento dos professores; tanto no que se refere as
formagdes continuadas institucionais ou por engajamento (fora de sua
instituicdo de trabalho). Entretanto, nesta pesquisa a necessidade de
formacdo é apenas uma hipdtese para explicar os resultados. O
aprofundamento dessa questdo também podera permear o escopo de novas
pesquisas.

Com relacao as formacdes continuadas institucionais, acreditamos que a
gestdao escolar possa incentivar e subsidiar a pratica docente através de
formagcdes e acompanhamento que possibilitem a diversidade de
procedimentos, de modo que possam contribuir para a qualificacdo das
praticas de ensino. Os cursos de formacdo inicial e continuada por
engajamento, realizados fora do ambiente de trabalho devem procurar
oferecer um ensino que propicie a utilizacdo de diferentes procedimentos
didaticos que incentive e desafie a criatividade, promovam pensamento
critico e apresente diferentes maneiras de trabalhar estas opgoes,
fomentando uma aprendizagem ativa e desenvolvimento profissional mais
adequado. Pois, assim como para Ramos e Rosa (2008), os professores se
sentem incapazes e inseguros em propiciar aos alunos uma aprendizagem
funcional e significativa, por conta da falta de preparo na formagao inicial.

Todavia, € necessario investimento em politicas para a melhoria das
condigcbOes de trabalho docente, possibilitando aos professores mais tempo
para planejar suas aulas, separar materiais, organizar espagos para
atividades, entre outros.
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Por fim, conhecer melhor a pratica docente e utilizacdo de diferentes
instrumentos na sala de aula pode proporcionar reflexdes e possiveis acoes
gue avancem na melhoria da qualidade da educagao, mas que esbarram em
um conjunto de investimentos e mudangas, tanto financeiro como
relacionados a formacao e valorizacao dos professores.
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